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RESUMO: Este artigo se propds a analisar as con-
tribui¢oes tedricas de Hume para a aprendizagem de
alunos autistas na perspectiva do ensino remoto. A
revisao de literatura trouxe para a contextualiza¢do
a teoria do conhecimento por meio da experiéncia
sensivel de David Hume aplicada no ensino de Cién-
cias da Natureza. O desenho metodologico desenvol-
veu-se por meio da realizagdo de um estudo de caso,
com enfoque qualitativo, do tipo descritivo, que teve
como técnica a observagio participante, tendo como
fio condutor o conteudo “Alimenta¢ao Saudével”, no
qual explorou-se a temdtica frutas por meio de uma
sequéncia didatica aplicada junto a um aluno autista
do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola da
rede publica municipal de ensino de Boa Vista/RR.
A andlise permitiu verificar que é possivel o aluno
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autista aprender sobre o conteudo abordado utilizando-se da teoria
de Hume por meio do ensino remoto. Os resultados obtidos permi-
tiram concluir que toda teoria ¢ vélida. E, mesmo com o passar do
tempo, continua contribuindo com o desenvolvimento académico e
cientifico, promovendo conhecimento e despertando novas formas
de saber, fato este constatado com a aplica¢ido da Teoria de Hume no
decorrer dessa pesquisa.

Palavras-chave: David Hume; Ciéncias da Natureza; Autismo.

INTRODUCAO

Este artigo se propds a analisar as contribuigdes teéricas de
Hume para a aprendizagem de alunos autistas na perspectiva do ensino
remoto, a partir do desenvolvimento de uma sequéncia didética envol-
vendo os sentidos, visando a aquisigdo do conhecimento por meio da
experiéncia sensivel.

A escolha dessa teoria se deu pelo fato de que a maioria dos
autistas possuem hipersensibilidade (se afligi e tentar evitar as sensagoes
que incomodam) ou hipossensibilidade (requer uma grande quantida-
de da sensagao para estimula-la), ocasionada por desordens de proces-
samento sensorial, caracteristicas proprias do transtorno, permitindo
a utilizacdo da experiéncia sensivel para propiciar a aprendizagem do
aluno participante do estudo.

Diante das aprendizagens essenciais a serem asseguradas ao
aluno por meio do curriculo escolar previsto para a disciplina de Cién-
cias da Natureza no Ensino Fundamental, o tema proposto para o de-
senvolvimento da sequéncia didatica foi alimentag¢do saudavel contem-
plada pela Unidade Temética “Vida e Evolu¢do”, com destaque para “as
interagdes que os seres humanos estabelecem entre si e com os demais
seres vivos e elementos ndo vivos do ambiente” (BRASIL, 2017, p. 326),
como ¢é o caso das frutas.

Visando a aplica¢do da Teoria Sensivel de Hume, e, consideran-
do o contetdo escolhido “Alimentagdo saudavel’, optou-se por traba-
lhar com as frutas de forma concreta e com experimentos por meio dos
sentidos, estimulando o paladar, o olfato, o tato e a visdo, como forma
de propiciar a aprendizagem de um aluno autista do 3° ano do Ensino
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Fundamental de uma escola da rede ptblica municipal de Boa Vista/RR,
por meio da sequéncia didatica desenvolvida.

A escolha pelo conteudo “Alimentagdo Saudével’, além da
possibilidade de se aplicar a Teoria de Hume, partiu de um pedido da
propria familia do aluno que ja é atendido na Sala de Recursos Multi-
funcional (SRM) por uma das pesquisadoras, visto que 0 mesmo nio
estava consumindo frutas, pois havia resisténcia por conta da textura,
do cheiro, dos sabores, pois é uma caracteristica presente em pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a seletividade alimentar.
Isso acontece justamente devido as questdes relacionadas aos aspectos
sensoriais. Logo, os cheiros, os sabores, as cores, sdo aspectos que po-
dem influenciar nas escolhas, ou seja, as alteragdes no processamento
sensorial podem influenciar as escolhas e a diversidade alimentar.

DAVID HUME E A EXPERIENCIA SENSIVEL

Ao se tratar da origem do conhecimento e das diversas formas
de adquirir saberes, a epistemologia ou teoria do conhecimento, apre-
senta como o sujeito ao longo da histdria apreende os objetos que quer
conhecer e as diferentes formas de como tem acesso as propriedades
desse objeto de estudo, seja, pelos sentidos, por meio do conhecimen-
to sensivel ou sensorial, o0 denominado conhecimento empirico, que
advém dos pensadores empiristas, dentre eles David Hume, ou pelo
raciocino logico ou intelectual, de onde vem as grandes contribui¢des
de Descartes.

Segundo Hessen (1980, p. 68) “o empirismo opde-se a tese do
racionalismo - segundo a qual o pensamento, a razdo, ¢ a verdadeira
fonte do conhecimento” Para os empiristas o ser humana ao nascer é
como uma tdbua rasa, e tudo que vier a aprender serd ao longo da vida,
por meio das experiéncias sensoriais.

Esta concepgdo, enquanto corrente de pensamento, esteve pre-
sente na Inglaterra desde o século XVII, na qual teve David Hume como
um dos ultimos representantes empiristas britinicos, e para ele, a mente
humana é um feixe de percepg¢des. Ha, portanto, claramente, distingdo
entre sentir e pensar. Para explicar tal concepgio, as percepgdes sao de-
finidas em duas categorias chamadas impressoes e ideias.

As impressoes sdo as percepgdes originarias, mais vivas, como
ver, ouvir, sentir, desejar ou mesmo odiar. Sdo vividas e irresistiveis e
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afetam involuntariamente. J4 as ideias sdo cdpias fracas e esmaecidas
das impressoes, no qual as ideias simples sdo causadas por impressdes
simples que se tem, ou seja, para se ter uma ideia sobre determinada
coisa, primeiramente precisa ter a impressao, saber o que significa, que
¢ justamente experimentar pelos sentidos, pois s6 se pode formular uma
ideia apds a experiéncia sensivel (MONTEIRO, 2009).

Dentro desse pensamento, Hume indica os principios que guiam
as ideias, o que ele caracterizou como: uma forga apontada pela natu-
reza que sdo: semelhanga — Contiguidade (no espago e tempo); Causa e
Efeito — a imaginagdo ¢ a propria mente, um feixe de percepg¢des unidas
por esses principios (PORTO, 2006).

Por outro lado, Hume é cético em relagio as teorias metafisicas.
Ele toma os objetos tais como se apresentam “a pratica e experiéncia
diaria” e os investiga segundo a “observagdo diaria e raciocinio experi-
mental”. De modo que, os conhecimentos mais simples sdo impressoes
ou ideias, “dadas pelas lembrangas, pela imaginagéo pela reflexio e pela
representagdo e as impressdes, possiveis pelas experiéncias da sensagdo”
(HUME, 1973, p. 134).

Assim, é entendido que o método empregado por Hume se
baseia no seu entendimento de que todo conhecimento tem sua ori-
gem unicamente na experiéncia sensivel, no qual o saber se constréi na
apreensdo intuitiva das coisas e de fenomenos singulares, processados
pelos sentidos.

0 ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA PERSPECTIVA DO ENSINO REMOTO

O mundo estd em constante transformacio. O desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico esta presente no cotidiano de diferentes formas.
E, as pessoas estdo inseridas nessas transformacdes, mesmo que indire-
tamente, quando passam a consumir algo de novo por simples inducao
da midia, ou mesmo por necessidade, pois diversas sdo as contribui¢des
trazidas para a sociedade. Mas, na busca por esses beneficios também
ocorrem os prejuizos.

E considerando isso que o individuo, em processo de transfor-
magdo e (re)construgio, parte para explorar a necessidade do conheci-
mento cientifico, como possibilidade de conhecer o meio no qual esta
inserido, para poder saber opinar sobre ele. E, ¢ dentro deste contexto
social que se justifica tao valiosa presenca da area das Ciéncias da Na-
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tureza e o seu compromisso com a formagdo dos alunos, em todos os
niveis e etapas de ensino, pois despertar no aluno o carater investigati-
vo é papel desse componente curricular, aliada ao professor que deve
se apropriar de estratégias didaticas bem elaboradas que possibilitem o
aluno refletir sobre seus conhecimentos e sobre as acoes deles no pré-
prio mundo, que segundo a Base Nacional Comum curricular (BNCC),
o professor deve:

Organizar as situagdes de aprendizagem partindo de questoes
que sejam desafiadoras, reconhecendo a diversidade cultural,
estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e pos-
sibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar re-
sultados, comunicar conclusoes e propor interven¢des (BRASIL,
2017, p. 323).

Portanto, nido basta apenas apresentar o conteudo, ou mesmo
levar os alunos a um dado laboratério com sequéncias prontas para fa-
zer experimentos. E necessario provocd-lo para que possa seguir um ca-
minho de curiosidade, e neste percurso construir seus conhecimentos.
E, como tal, deve promover situagcdes nas quais os alunos possam ter
capacidade de definir problemas, fazer analises, mediante o uso da co-
municag¢do argumentativa de carater cientifico, bem como intervir em
prol de si mesmo e da coletividade, pois uma das competéncias especi-
ficas é justamente:

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de infor-
magao e comunicagdo para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das
Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e
ética (BRASIL, 2017, p. 326).

E claro que essa ndo é mais importante que as demais compe-
téncias. Mas, devido ao contexto de pandemia vivenciado ocasionada
pela Covid-19, que, por conta das orientacdes de isolamento social,
obrigou o fechamento das institui¢des de ensino, e fizeram com que as
tecnologias e as diferentes formas de comunicagdo por meio delas se
tornassem a maior possibilidade de ensino e aprendizagem para milha-
res de alunos.
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Com isso, os professores tiveram que se reinventar, e encarar a
tecnologia a curto prazo e aprender em tempo recorde a usar as ferra-
mentas digitais para contemplar o ensino remoto de forma eficaz, al-
cangando competéncias e habilidades, envolvendo alunos, familia e os
recursos disponiveis para transportar todos os contetdos para as telas
digitais (ALVES, 2020).

Em se tratando do ensino de Ciéncias da Natureza, Colago,
Giehl e Zara (2017), afirmam que mesmo, a maioria das escolas ndo ten-
do laboratérios disponiveis, o que se tem é a criatividade, o atual cenario
obrigou a repensar uma nova forma de acompanhar a aprendizagem,
como também de realizar experimentos com as possibilidades dispo-
niveis no entorno do aluno, a partir de materiais simples, encontrados
em casa e com uma boa orientagdo por video ou mesmo um roteiro
detalhado, sendo possivel a realizacdo, e posteriormente, debater resul-
tados, reportar dificuldades e as conclusdes por meio de uma videocon-
feréncia, propiciando perceber que é possivel fazer e ensinar ciéncia,
despertando a curiosidade e o aprendizado, mesmo estando separados e
interligados por esse mundo tecnolégico, essencial e necessario.

A APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O autismo foi descrito pela primeira vez em 1943, pelo médico
austriaco Dr. Leo Kanner, descrevendo-o como disturbios autisticos de
contato afetivo. Em 1944, outro médico, também austriaco, Asperger,
apresentou-o como psicopatologia autistica da infancia. Atualmente,
o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtorno Mentais (DSM-V),
caracteriza o autismo como um transtorno do neurodesenvolvimento
caracterizado por dificuldades de interagao social, comunicagdo e com-
portamento, responsavel por padrao de comportamento restrito e repe-
titivo, com condigoes de inteligéncia que podem variar de deficiéncia
intelectual a niveis intelectuais acima da média.

Tuchman e Rapin (2009) destacam que apesar da existéncia
dessa enorme diversidade de manifestagdes dentro do espectro, nao sig-
nifica que a pessoa com TEA manifestard todos ao mesmo tempo, por
exemplo, nem com a mesma intensidade. Dependendo do nivel pode
apresentar somente comportamentos repetitivos, interesses focalizados,
podendo haver também desmodulacio sensorial, que por sua vez se de-
fine da seguinte forma:
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Hipersensibilidade: Se a pessoa é hipersensivel, ela pode se afli-
gir e tentar evitar as sensagdes que o incomodam. Por exemplo, uma
crianca hipersensivel ao som de um aspirador de pd, cobre os ouvidos
para bloquear o barulho;

Hiporsensibilidade: Uma pessoa pode ser hiporsensivel a certas
sensagoes e busca-las, porque é necessdria uma grande quantidade da
sensac¢do para estimuld-la. Por exemplo, a crianca com TEA pode bus-
car subir uma arvore até o topo, pular, andar de um lado para o outro
buscando provocar as sensagdes que falta, sem, contudo, se dar conta do
perigo que pode correr por estar em busca dessas sensagoes.

A dificuldade de comunicagdo ou mesmo a auséncia da habili-
dade de se comunicar pode aumentar ou mesmo agravar os comporta-
mentos disruptivos, isso porque essa auséncia, ocasiona incompreensao,
impossibilidades e consequentemente gera crises e até mesmo agressivi-
dade, porque usa isso como tentativa de comunicag¢dao (MELLO, 2007).

Existem ainda as que falam, mas isso ndo quer dizer que se co-
municam, apenas reproduzem falas repetitivas sem sentido, as chama-
das ecolalias. Tais aspectos causam déficits persistentes na comunicagio
e na interagdo social. Mas, é possivel contribuir com o desenvolvimento
das criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), como é o caso
da Comunicagdo Alternativa (CA), um recurso pertencente a Tecnolo-
gia Assistiva (TA), que muito tem contribuido, principalmente no am-
bito escolar.

Outro problema diz respeito a dificuldade no uso da imagi-
na¢ao que se “caracteriza por rigidez e inflexibilidade e se estende as
varias areas do pensamento, linguagem e comportamento da crianga”
(MELLO, 2007, p. 24), podendo ser verificado nos comportamentos
ritualizados, na falta de aceitagao as mudancas e dificuldades nos pro-
cessos criativos.

E importante salientar que cada crianca é tinica, tanto em limi-
tagdes quanto em potencialidades. Assim, os graus de autismo variam
na mesma dimenséio que os desafios, principalmente quando se trata da
educacio. Pois, mesmo se observando todos os avancos produzidos pelo
arcabougo legal, sabe-se que muito ainda precisa ser feito para que essas
criangas tenham garantido as mesmas oportunidades de aprendizagem
que as demais sem deficiéncia.
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PERCURSO METODOLOGICO

Como aporte metodoldgico, a abordagem empregada neste es-
tudo foi a qualitativa, “utilizada, sobretudo, para descobrir e refinar as
questdes de pesquisa” (SAMPIERL; COLLADO; LUCIO, 2006, p. 05),
em virtude do conhecimento estar conectado por uma teoria explicati-
va, no qual o sujeito observador é parte integrante do processo de co-
nhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado.

Quanto aos objetivos utilizou-se a pesquisa descritiva, onde de
acordo com Gil (2010, p. 77), permite “estudar as caracteristicas de um
grupo ou os elementos que caracterizam um determinado fenémeno’,
visando detalhar uma situagdo no tempo presente, voltada para a descri-
¢do de um conjunto de caracteristicas de interesse nas quais as pesquisa-
doras se basearam para realizar seu trabalho.

Quanto aos procedimentos realizou-se um estudo de caso ten-
do em vista se caracterizar “pelo estudo minucioso e profundo de um ou
mais objetos permitindo a descoberta de novos aspectos que nao foram
previstos inicialmente pela pesquisa” (CHIZZOTTI, 2013, p. 102).

O estudo de caso foi utilizado por ser um método qualitativo, e
que por suas caracteristicas, visa aprofundar o conhecimento sobre uma
unidade individual. No caso deste trabalho, ele foca a analise da apli-
cacdo de uma sequéncia didatica junto um estudante com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) fundamentado na Teoria Sensivel de David
Hume e suas contribui¢des para a aprendizagem.

A coleta de dados ocorreu por meio da técnica da observacio
participante que possibilita “o contato direto do pesquisador com o fe-
ndémeno observado” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 75), permitin-
do, entre outros aspectos, obter informacdes sobre a realidade do parti-
cipante do estudo em seu proprio contexto de aprendizagem.

Vale destacar que o aluno com TEA ¢ atendido na Sala de Re-
cursos Multifuncional (SRM) de uma escola da rede publica municipal
por uma das pesquisadoras que presta o Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE). Logo, ja tem conhecimento das dificuldades e poten-
cialidades apresentadas, assim como constam as devidas autorizagdes
da familia para a participagdo nesse estudo.

A anidlise considerou a aplicagdo de uma sequéncia didatica
que teve como conteudo principal “Alimentag¢do saudavel”, no qual ex-
plorou-se o tema “Frutas’, que esteve estruturada, considerando-se a
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experiéncia sensivel proposta pela teoria de David Hume, de forma a
contemplar: a unidade temética “Vida e Evoluc¢do”; a disciplina Ciéncias
da Natureza; o contetido, os objetivos (geral e especificos), a avaliacdo
e as agdes propostas; e, o trabalho foi dividido em seis aulas, sendo 1h
de atendimento em cada aula, interligadas e que se complementaram
ao longo de sua aplicacao. E, a apresentacdo dos dados foi por meio da
transcrigdo da vivéncia da sequéncia didatica elaborada, destacando-se
a andlise de cada momento vivenciado, a luz dos tedricos que tratam da
tematica apresentada e da Teoria explorada.

RESULTADOS DA PESQUISA

Visando analisar as contribuicdes tedricas de Hume para a
aprendizagem de alunos autistas na perspectiva do ensino remoto,
apresenta-se primeiramente, a sequéncia didatica elaborada, confor-
me tabela 1:

Tabela 1: Sequéncia didatica utilizada

Disciplina Ciéncias da Natureza
Conteudo Alimentagédo Saudével: frutas
Objetivos

Incentivar uma alimentac¢do saudavel, mediante a mu-
Geral danga de hébitos e, a0 mesmo tempo, construir concei-
tos sobre as frutas por meio de experimentos sensiveis.

Conceituar os diferentes tipos de frutas apresentadas;
Diferenciar tamanhos (maior e menor);
Identificar as partes da fruta (sementes e polpas);
Identificar e diferenciar sabores (azedo e doce);
Identificar aromas e texturas;

Relacionar metade e inteiro.

Especificos

Realizar experimento: Degustagio;
Acgoes Fazer compras selecionando as frutas na frutaria;
Fazer uma salada de fruta.

Durag¢ao | 6 aulas (15a29/06/2021) com duragdo de 1h cada aula

Sera realizada de modo continuo e processual, obser-
Avaliagdo | vando-se o progresso do aluno, as dificuldades e as
experiéncias realizadas.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Na aula 1, por meio de uma histéria contada com o auxilio de
fantoches, foi apresentada ao aluno, utilizando-se do aplicativo Google
Meet, as 3 primeiras frutas escolhidas e que estiveram disponiveis para
a manipula¢do do aluno, como também se fez uso dos pictogramas que
indicam: comer, cheirar, azedo, doce, saboroso, ruim. As frutas foram:
Manga, maga e uva. Durante a histéria, buscou-se envolver o aluno no
enredo, indagando-o sobre: Qual a fruta mais bonita? Qual a maior fru-
ta? Qual a menor fruta? Qual a cor de cada fruta? (Para essa indaga-
¢do apresentou-se o pictograma com cada cor correspondente as frutas
mostradas ao aluno para fazer a associa¢io).

Em seguida, pediu-se ao aluno que comesse a uva e dissesse o
total de sementes existentes nela. Também foi pedido que comesse um
pedaco de maga e que ele dissesse qual das duas frutas era a mais dura. Por
fim, pediu-se que o estudante cheirasse as frutas e dissesse qual era a mais
cheirosa. Como parte das atividades foi dado ao aluno um desenho com
as frutas para colorir, utilizando-se dos lapis de cor correspondente a cada
cor da fruta que foi trabalhada para que ele pudesse colorir e associar.

Durante a video chamada realizada por meio do aplicativo do
Google Meet, a mée do aluno se fez presente ao seu lado, no hordrio
marcado, mediante combinagdo prévia, e com um cendrio organizado,
no qual continha uma mesa na frente do aluno e as frutas selecionadas
para a aula.

Durante a contagdo da historia com os fantoches, a fruta que
mais lhe chamou a atengdo foi a manga. Parecia algo novo para ele.
Quando perguntado sobre qual seria a maior ele ndo fez referéncia ne-
nhuma. Mas, ao pegar e mostrar a menor, no caso a uva, ele também
pegou a uva. Nesse momento, acompanhando as orientagdes, trocou a
uva pela manga indicando que essa seria a maior fruta.

Ao mostrar as fichas com as cores para que associasse com as
frutas, o aluno nao conseguiu fazer a assimilagdo de todas, somente da
manga, pois foi a fruta que chamou sua atenc¢do. Para descobrir as se-
mentes existentes na uva, foi pedido que o aluno a comesse da mes-
ma forma que a pesquisadora fazia, aceitando prova-la, porém, sem ser
mostrado, ele retirou toda a pele e s6 depois comeu retirando as semen-
tes e colocando a parte. Quando pedido para que mostrasse as sementes,
sinalizando o total encontrado, ele fez meng¢do com os dedinhos apre-
sentando dois, a quantidade das sementes.
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Quanto a maci, a mie a cortou em partes pequenas. Pediu-se
que o aluno cheirasse a fruta primeiro, e assim ele fez, simbolizando por
sua expressdo que era um cheiro agradavel. Quando pedido para que
provasse um pedago, ele comeu dando uma leve mordida, mais abando-
nou a maga e pediu para cortar a manga. Assim a sua mae fez.

Quando pedido que provasse, o aluno mordeu a manga, apre-
ciando o gosto, e depois devolveu para o prato. Perguntado sobre qual
fruta gostou mais, repetiu-se o nome de cada uma, mostrando, pela tela
do computador, as frutas da pesquisadora. Ao terminar a demonstragéo,
ele pegou a manga.

Na aula 2 foi apresentado ao aluno novas frutas: Maracuja, ba-
nana e abacate, ainda se utilizando da narrativa por meio dos fantoches e
fazendo uso dos pictogramas que indicavam: comer, cheirar, azedo, doce,
gostoso, ruim, levando-o a explorar as frutas apresentadas: Qual a fruta
na cor verde? Qual a fruta na cor amarela? Qual fruta vocé consegue tirar
a casca sozinho? (Pediu-se que descascasse); e, Qual a fruta maior?

Para descobrir os sabores e texturas, com o auxilio de sua irma,
que cortou o maracuja ao meio, o aluno pode sentir o cheiro e provar
uma semente da fruta, o que gerou novas indagacoes: E azedo ou doce?
Tem cheiro? O cheiro é agradavel?

Novamente, ao pedir que a irma cortasse o abacate ao meio, o
aluno foi orientado a retirar a semente, indagando-o: Quantas sementes
tém? O que é maior? A semente do abacate ou do maracuja?

Ao ser solicitado que a irma cortasse a banana para descobrir se
tem semente, pediu-se ao aluno para prova-la e dizer: E macia ou dura?
E doce ou azeda? Por fim, como parte da atividade proposta foi apresen-
tado ao aluno um quebra-cabeca em recorte amplo com as frutas que
foram trabalhas para que fosse montado. Nesse dia, a mesinha para a
realiza¢ao da atividade foi montada ao ar livre com as frutas ja expos-
tas no momento da chamada. O aluno estava uniformizado. Usando o
fantoche comecei a conversa falando do ambiente e mostrando minhas
frutas, antes que pedisse para ver as deles, ja foi mostrando.

Sempre que questionado deu as respostas esperadas, mas esti-
mulado pela visualizagao da fruta ou do pictograma. Quando a pesqui-
sadora descascou a sua banana e mostrou para ele, foi pedido que fizesse
0 mesmo, ¢, ele sozinho pegou a banana e fez o solicitado, tirando a cas-
ca por inteiro, tocou-a, sentiu a textura e colocou no prato limpando as
maos na roupa, mostrando que ndo tinha gostado do que tinha sentido.
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E, ao ser questionado pela semente, ele observou atentamente, procu-
rando, mas, ndo achou. Nesse momento, confirmou-se que realmente
ndo tinha, relembrando a ele como era a semente da uva.

Na experiéncia com o maracujd, o aluno observava atento, chei-
rou, demonstrou ter apreciado, mas, ao provar fez cara de azedo e de re-
provagao. Nesse momento, mostrei um pictograma com uma expressao
de azedo e mencionei a palavra. E, ao pedir para provar novamente, ele
fez a expressdo de azedo, se recusando a provar.

Com o abacate, sua irma retirou a semente e entregou-lhe, que
jogou na mesa, limpando a mao na roupa novamente, demostrando nao
gostar da textura. Quando solicitado a provar, mordeu e logo cuspiu, re-
provando o sabor. Para concluir a atividade, relembrou-se todas as fru-
tas, dialogando sobre cores, tamanhos, sabores. E, foi pedido que mon-
tasse o quebra-cabeca, tarefa essa executada pelo aluno com sucesso.

Na aula 3 novas frutas foram apresentadas ao aluno: limao, la-
ranja e tangerina, usando os fantoches e os pictogramas referentes a co-
mer, cheirar, azedo, doce, gostoso, ruim, para contar a historinha sobre
as frutas. E, conforme combinado, as frutas estavam expostas para que
o aluno tivesse total acesso. Inicialmente, sem o uso do fantoche, porque
0 mesmo estava aparentemente muito inquieto, perguntou-se se tinha
frutas para mostrar, ele mostrou o limao nesse momento.

Entao mostrou-se a tangerina e perguntou-se ele tinha uma
igual. Irritado pegou a mesma fruta em sua mesa. Mostrou-se como ti-
rava a casca, e ele sem que fosse pedido, pegou a sua tangerina e come-
¢ou a descascar, e com a ajuda da mae foi retirando os gomes e enfilei-
rando, e a contagem foi iniciada. Na sequéncia colocou todas as partes
na tigela. Quando solicitado a provar a tangerina, nao quis, irritando-se
com a proposta.

Partiu-se entdo para o limdo. Novamente, a pesquisadora
mostrou a sua fruta e pediu que pegasse a dele, mas ndo quis pegar.
Com a ajuda da mae o limao foi cortado ao meio. A pesquisado-
ra observando a sua irritagdo apresentou o seu limao ja cortado, e
convidou-lhe a fazer a limonada. A mée espremeu o suco no copo e
completou com agua.

Surpreendentemente, o aluno se prop6s a por o agticar, e com a
colher comegou a mexer, a0 mesmo tempo que imitava a pesquisadora,
e, ao fazer do outro lado da tela, lhe foi pedido que provasse o suco. Ao
fazé-lo se irritou ainda mais, ndo porque ndo gostasse do sabor, mas
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porque ja se apresentava desde o inicio muito irritado, e comegou a cho-
rar, ndo sendo possivel concluir a atividade.

Na aula 4 as frutas apresentadas foram a melancia, o abacaxie a
goiaba. Foi pedido ao aluno que indicasse sua fruta, quando a professora
mostrasse a mesma fruta, levando-o a fazer pareamento para assimilar o
nome a imagem, fazendo uso dos pictogramas referentes a comer, chei-
rar, azedo, doce, gostoso, ruim.

Como parte dos questionamentos, indagou-se: Qual a fruta
maior? Qual a fruta menor? Qual a fruta que tem folhas diferentes?
Qual fruta pode ser comida com casca? Qual a cor da melancia por den-
tro? Qual a cor da goiaba por dentro? Qual a cor do abacaxi por dentro?
A melancia ¢ azeda ou doce? A goiaba ou a melancia ¢ a mais mole? E
mais dura? Qual a mais azeda: o abacaxi ou a melancia?

Como parte da atividade, pediu-se ao aluno que colorisse o de-
senho das frutas, inteiras e cortadas, de acordo com as cores das frutas
que foram trabalhadas. Das frutas que ele podia comer com casca, o
aluno pegou a goiaba, mas ao observar que a dele era diferente da que a
pesquisadora mostrava, isso deixou-o confuso, levando-o a cheirar e a
provar, como se quisesse fazer alguma associagao.

A melancia foi a fruta que mais gostou, dando a entender que
ela ja fazia parte de seu repertério alimentar, pois comeu tranquilamen-
te sem ser solicitado e ia tirando as sementes sozinho. Com relagdo ao
abacaxi, o aluno chegou a tocar uma unica vez, mas, por causa da textu-
ra das cascas, ndo quis mais pegar, e mesmo sendo solicitado a provar se
recusou, escondendo as suas maos para nio pegar.

Na aula 5 se construiu, juntamente com o aluno, uma lista de
compras contendo as frutas indicadas para realizar uma salada de fru-
ta. Para que ele entendesse foram mostradas as frutas que deveriam ser
compradas, a partir de gravuras. Na lista deveria conter: 1 kg de banana,
4 magas, 6 laranjas e um cacho de uvas.

Assim, em companhia da mée e da pesquisadora, o aluno foi
levado a uma frutaria para selecionar e comprar as frutas indicadas.
Partiu-se da escola, tomando-se os devidos cuidados, usando-se mas-
cara e fazendo-se uso de alcool em gel. E, antes da saida teve todo um
preparativo. O encontro aconteceu na Sala de Recursos Multifuncio-
nal (SRM) da escola onde o aluno estuda e ¢é atendido, um ambiente
ja conhecido e familiar. Para que se sentisse confortdvel e aceitasse
participar da aula, foi disponibilizado o brinquedo favorito dele: o ce-

89



EXPERIENCIAS DA EDUCAGAO;
REFLEXOES E PROPOSTAS PRATICAS - VOLUME 2

lular, para que fosse respondendo as perguntas sem muita pressdo, e
de forma mais natural possivel.

Assim, com as imagens das frutas no celular, mostrando e per-
guntando o nome de cada uma, o aluno sempre usava da ecolalia para
previamente responder, falando por varias vezes a palavra “frutinha’, e
s6 depois nomeava-a. Algo interessante aconteceu em relagao a algumas
frutas: a banana ele respondeu prontamente; a uva ele nido respondeu
no primeiro momento; quando mostrei a manga e na laranja, por varias
vezes pronunciou o nome frutinha, frutinha, até que a nomeou; a maga
ele prontamente respondeu; no abacate ele fez careta e disse ruim, ndo
disse 0 nome, mais apontando, relembrando que durante o experimento
ele ndo gostou do abacate; o mamao ele confundiu com a manga, o que
necessitou relembra-lo, fazendo uma diferenciagdo entre ambas.

Ap6s isso realizou-se o segundo momento da aula, que foi a
ida a frutaria para comprar as frutas trabalhadas e que estavam na lista
construida com o aluno. Acompanhado de sua mae, foi mostrado, por
meio de pictogramas, para relembrar o que seria comprado para poder
fazer a salada de fruta.

Ja na frutaria, pegamos um carrinho e nos dirigimos até os lo-
cais onde as frutas estavam expostas. Por exemplo, na banca das ba-
nanas, lhe perguntei se era uma das frutas que podiamos comprar ele
disse sim e que fruta era ele respondeu banana. Na hora de selecionar
as magas, o aluno ao pegar a sacola dada, nao escolheu cuidadosamen-
te, mas separou as 4 magds como solicitado. Nas uvas, ficou olhando
atentamente, pois tinham verdes e roxas, e com um olhar de indagagio
pegou as uvas verdes.

O mamao ele escolheu os menores. E, ao ver as mangas, esban-
jou sorrisos e foi logo pegando e pronunciando o nome manga, como
também cheirou, demostrando ser uma fruta da sua preferéncia. Quan-
do apontei para o abacate, fez expressao fechada, desagradando-se da
fruta. Perguntado se queria comprar abacate, disse que nao. Quando
mostrado os abacaxis, o aluno encolheu as maozinhas, demostrando
que ndo queria tocar assim como aconteceu na aula em que foi traba-
lhado este fruto.

Por fim, na aula 6, destinada a producio da sala de fruta, com a
ajuda da mae e seguindo os comandos da professora via chamada pelo
aplicativo Google Meet, o aluno foi orientado a realizar a atividade pro-
posta. Previamente a mée foi orientada a deixar todas as frutas cortadas,
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pois elas seriam apresentadas separadamente ao aluno, e, quando neces-
sario fez-se uso dos pictogramas com as frutas. Assim, passo a passo, foi
sendo orientado sobre o que fazer.

A aula teve inicio com a apresentagdo das frutas que foram
compradas, confirmando que elas seriam usadas para o lanche. A cada
fruta mostrada ele ia repetindo o nome de cada uma e a cada comando
dado selecionava o que era indicado e colocava na tigela.

Como parte da agao, a mae podia ficar ao lado observando, mas
ndo interferia, deixando que ele sozinho fosse executando, mesmo que
fosse de modo errado. Finalizada a salada, ele mesmo serviu o seu pré-
prio copo e comeu. Quando perguntado se gostou, ele primeiro cheirou
e sO entdo balangou a cabega que sim.

Fazendo uma andlise de todo o contexto apresentado, pode-se
afirmar o quanto ¢ imprescindivel que os alunos sejam progressivamen-
te estimulados por meio da organizagio de situagdes de aprendizagem
que os permita experimentar, neste caso, por meio dos sentidos, os co-
nhecimentos e, a partir disso, possam opinar sobre o mundo a sua volta
(BRASIL, 2017).

Diante das aprendizagens essenciais a serem asseguradas ao alu-
no por meio do curriculo escolar previsto para a disciplina de Ciéncias
da Natureza no Ensino Fundamental, os resultados obtidos demonstra-
ram que de fato, é possivel aprender por meio dos sentidos.

Além disso, em se tratando do aluno com Transtorno do Espec-
tro Autista (TEA), publico-alvo dessa pesquisa, pode-se dizer que, por
conta deste manifestar interesses focalizados, podendo haver também
desmodulagao sensorial, as respostas obtidas foram satisfatérias e sig-
nificativas, comprovando que é possivel aprender por meio da Teoria
Sensivel de Hume.

CONCLUSAO

Com a proliferagdo da Covid-19, a necessidade imediata do
distanciamento social e consequentemente o fechamento das unidades
escolares, 0 ensino remoto foi a solu¢do para que houvesse a continuida-
de das aulas, e neste formato, buscou-se tornar o seu desenvolvimento,
assim como as atividades, o mais atrativo possivel de forma a alcangar
os objetivos propostos.
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Assim, diante da proposta de se aplicar a Teoria de Hume, como
estratégia de ensino e aprendizagem no ensino remoto, no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) desenvolvido por uma das pesquisa-
doras, na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), foi uma experiéncia
gratificante, sendo possivel fazer experimentos, mesmo que de forma
ndo presencial, sem uso de laboratdrios ou sala de aula, mas sim o espa-
¢o onde convive o préprio aluno, o que veio facilitar por se tratar de um
estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), onde a presenca
da mée e o espago onde reside transmite maior confianga e de certa for-
ma o manteve na sua rotina.

Foi possivel constatar que o legado que Hume deixou para a
humanidade, de que toda experiéncia que passa pelo crivo dos sen-
tidos gera conhecimento ¢ eficaz e vivida, mesmo se tratando de um
aluno com TEA, que apresenta disfungdes sensoriais. O degustar, to-
car, cheirar, levou o aluno a associar sabores, e a aceitar mudangas na
sua alimentac¢io, pois a partir da experiéncia propiciada por meio da
sequéncia didatica, novas frutas foram acrescentadas ao seu cardapio
alimentar, como também foi perceptivel uma maior autonomia nas es-
colhas e na prépria forma de se alimentar, visto que a partir do experi-
mento ele passou a se alimentar sozinho, sem a ajuda da mée para colo-
car o alimento na boca, apresentando autonomia e seguranc¢a em fazer
sozinho, aspecto este observado ap6s envio de video da mae mostrando
o progresso e agradecendo pela intervencao.
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